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Resumo

A educagdo ambiental surge na contemporaneidade como uma resposta as crises
ecologicas vividas pelas sociedades de todo o mundo. Como eco de manifestagdes
sociais, a educagdo ambiental nasce do anseio de diferentes atores sociais. Porém, para
sua real eficiéncia, os principios que a compde devem se relacionar com as principais
criticas e andlises feitas ao modo de pensar humano, que pela sua visdo antropocéntrica,
colocou a Terra em ameaca. A partir de revisdes bibliograficas de autores consagrados
no campo da educacdo e do ambientalismo, este artigo objetiva relacionar os principios
da educacdao ambiental encontrado na A Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, mais
especificamente, relacionando-o a literatura corrente. Espera-se como resultados uma
analise que corrobora a nocdo de que a educagdo ambiental na forma da Lei serd uma
ferramenta eficaz para diferentes atores sociais compromissados com as solugdes dos
problemas ecoldgicos vividos atualmente.

Palavras-chaves: Educacdo Ambiental; Principios da educacdo ambiental; Lei n°
9.795.

Introducio

O ato de educar ¢ um dos atos mais comuns € a0 mesmo tempo polémicos de
uma época. Por meio da educagdo, podem-se direcionar determinados individuos de um
grupo a perseguirem objetivos comuns para todos. A partir do contexto social e das

exigéncias impostas por uma época, a educacdo adquiri diferentes caracteristicas.

A contemporaneidade vem inserindo desafios que conduzem diferentes agentes
sociais a criarem novas caracteristicas para a educagdo, com o intuito de se solucionar
as crises vividas atualmente. Uma dessas crises ¢ a ecologica. Os desafios ecologicos
gerados pelo proprio homem ao longo do tempo criaram a demanda por uma nova face

para a educacao: a educacao ambiental.
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Fruto de uma necessidade historico social, a educagdo ambiental surge como
possivel forma de se criar cidaddos preparados para lidarem com os desafios ecoldgicos,
evitando-os ou solucionando-os. Contudo para uma otima eficiéncia dos objetivos
tracados para a educagdo ambiental, seus principios devem estar em consonancia com o
compromisso em solucionar os problemas ambientais. Para tanto, a propria logica que
sustenta a tomada de decisao dos individuos devem ser postas em andlise para se saber o
grau de relagdo entre a ciéncia moderna e a tomada de agao coletiva e individual com a

crise ecologica vivida hoje.

Este artigo tem como intuito mostrar como 0s principios que norteiam a
educagdo ambiental no Brasil se relaciona com uma literatura vigente a ambito
internacional, especificamente, como os principios possuem um embasamento tedrico
que corrobora a necessidade de uma mudancga paradigmatica na sociedade, saindo de
uma posicdo individualista e parcial para uma posi¢cdo social, complexa e holistica.
Embora o espaco para tais reflexdes seja limitado, nos permitindo apenas uma breve
analise, por meio de revisoes bibliograficas de autores consagrados na discussdo atual
sobre sustentabilidade, apds levantar o contexto historico-social que conduz a discussdo
da sustentabilidade, serd exposto de forma breve pequenas analises sobre os principios
que regem a educacdo ambiental no Brasil, que constam no artigo 4° da Lei n® 9.795, de
27 de abril de 1999. Embora saiba-se que a lei (agdo tedrica) em si ndo necessariamente
¢ acdo pratica em si, espera-se que com este trabalho esteja-se a divulgar uma literatura
que possa a vir a contribuir com a tematica da sustentabilidade ambiental por meio da

educacao ambiental.
Educacido como processo historico

A filosofia da educacdo estd repleta de interpretagdes para o conceito de
educacdo. Desde os fildsofos gregos cldssicos a autores atuais, as diferentes concepgoes
de educacdo se mostram ora aplicaveis e uteis, ora descontextualizada ou injusta e,
portanto, razao de conflito. E este carater flexivel, dindmico, relativo da educacdo que a

faz ser um tema polémico, politico e longe de alcangar o consenso.

Nao existe um conceito definido para educacdo. Niskier (2001) afirma que nao
existe um significado especifico para educagdo e que sua interpretacao se relacionara a
determinado contexto histdérico, econdmico, politico-social, ndo sendo o significado em

si que muda, mas sim os objetivos, principios e contextos educacionais de uma época.



Contudo, um aspecto significativo para a educagdo parece permanecer constante,
sendo esta um ato de socializacdo. Considerando o papel da escola como agente
educador, a significagdo de educagao como acao socializadora predomina em diferentes
contextos sociais, ja que ¢ uma acdo de geracdes mais velhas sobre geragdes mais novas

com o intuito de enquadra-las na divisdo social do trabalho.

Dermeval Saviani (2008), em sua obra Escola e Democracia, ao refletir sobre a
marginalizagdo na sociedade e o papel da educagdo diante deste problema, dividi
algumas teorias pedagdgicas em dois grupos, quais sejam, os que véem a educacdo
como uma a¢do de equalizagdo social e outra que interpreta a educagdo como
reprodutora da desigualdade social. No primeiro grupo insere a pedagogia tradicional, a
pedagogia nova e a pedagogia tecnicista como agdes educacionais comprometidas em

tratar a falha social que corresponde a marginalidade.

Assim, para o primeiro grupo a sociedade € concebida como
essencialmente harmoniosa, tendendo a integragdo de seus membros.
A marginalidade ¢é, pois, um fendmeno acidental que afeta
individualmente a um niimero maior ou menor de seus membros o
que, no entanto, constitui um desvio, uma distor¢do que ndo sé pode
como deve ser corrigida. A educagdo emerge ai, como um instrumento
de correcdo dessas distorgdes. Constitui, pois, uma forca
homogeneizadora que tem por fungdo reforcar os lagos sociais,
promover a coesdo e garantir a integragdo de todos os individuos no
corpo social. Sua fung¢do coincide, pois, no limite, com a superagdo do
fendmeno da marginalidade. (SAVIANI, 2008, p. 4)

Para o segundo grupo, insere as “teorias do sistema de ensino enquanto violéncia
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simbolica”, “teoria da escola como aparelho ideoldgico de Estado” e a “teoria da escola
dualista”. Estas teorias possuem em comum a compreensdo da educacdo como
reprodutoras da desigualdade social, condi¢do inerente para a sobrevivéncia do atual

sistema produtivo-econdmico.

Ja o segundo grupo de teorias concebe a sociedade como sendo
essencialmente marcada pela divisdo entre grupos ou classes
antagdnicos que se relacionam a base da forca, a qual se manifesta
fundamentalmente nas condi¢gdes de producdo da vida material. Nesse
quadro, a marginalidade ¢ entendida como um fendmeno inerente a
propria estrutura da sociedade. Isto porque o grupo ou classe que
detém maior forga se converte em dominante se apropriando dos
resultados da producdo social tendendo, em conseqiiéncia, a relegar os
demais a condicdo de marginalizados. Nesse contexto, a educacdo ¢
entendida como inteiramente dependente da estrutura social geradora
de marginalidade, cumprindo ai a funcdo de reforgar a dominagdo e
legitimar a marginalizagdo. Nesse sentido, a educacdo, longe de ser
um instrumento de superacao da marginalidade, se converte num fator
de marginalizagdo ja que sua forma especifica de reproduzir a



marginalidade social ¢ a producdo da marginalidade cultural e,
especificamente, escolar. (SAVIANI, 2008, p. 4-5)

A divisao estabelecida por Saviani € aqui ressaltada pelo fato deste autor dividir
as tendéncias pedagdgicas de acordo com certos aspectos, mas o mais importante,
mesmo as caracterizando diferentemente o significado mais profundo para o conceito de
educacdo ¢ sua estreita relacdo de dependéncia com a sociedade em que se vive. Sendo
assim, a educacdo ¢ necessariamente acdo de socializacdo. Ou em outras palavras, a

educacao é:

a acdo exercida, pelas geracdes adultas, sobre as geragdes que nao se
encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar
e desenvolver, na crianca, certo namero de estados fisicos, intelectuais
e morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, ¢ pelo
meio especial que a crianga, particularmente, se destine.
(DURKHEIM, 2009, pg.41)

A agdo educativa ¢ uma acao de socializagdo, de suscitar em determinada pessoa
tracos que a permitam viver em sociedade. Embora pareca uma representacdo simplista,
esta defini¢do tras em si a complexidade se ter diferentes classes sociais, cada qual com
objetivos e planos diferentes para acdo cotidiana. Quando o jovem indio aprende a cacar
e pescar e ndo a exercitar a retorica € porque aquelas sdo mais 1uteis para o quotidiano do
que estas. A diversidade de disciplinas e contetidos escolares aplicados hoje antes de
refletir diferentes significados para a educacao representa na verdade a complexidade da
sociedade atual, que por possuir em seu meio, diferentes grupos de pessoas,
subjetividades, identidades, diferengas adquiridas no decorrer da historia fazem do
ambiente escolar um campo de batalha onde diversas ideologias sdo exercitadas e
aplicadas. Longe de um determinismo social possivelmente identificado em Durkheim,
as relagdes de poder existentes na sociedade fazem da educacdo uma ferramenta de

legitimagdo de poderes e significacdes.

A educa¢ao ambiental antes de tudo ¢ educacgao, e sendo esta acao socializadora,
demanda da sociedade atual para com uma sociedade futura, deve-se se investigar qual
ideologia se encontra por tras das “educagdes ambientais”, que interpretacdes a mesma
possui, e se 0s objetivos e principios desta nova educacio sdao coerentes com a realidade

brasileira.
Aspectos historicos e legais da educacio ambiental

Sendo a educagdo uma agdo de socializagdo, cujos objetivos podem variar,

dependendo do tipo de socializagdao que se deseja, a tematica de educagdo ambiental ndo



surge como mera acdo do acaso. Eventos especificos contribuiram para a formagdo de
uma classe de individuos que prezassem por uma consciéncia ecoldgica e que
obtiveram, ao longo do tempo, poder o suficiente para influenciar a educagao em nivel

amplo.

Como exemplo de eventos marcantes para a educacdo ambiental, pode-se se
referir a algumas catastrofes que afetaram algumas comodidades e exigiu a tomada de
posicdo de algumas pessoas, principalmente a comunidade académica, diante do
problema causado. O caso do nevoeiro de fumaca e fuligem que matou milhares de
pessoas em Londres em 1952 ¢ um exemplo disto. Uma poluicdo industrial, chamada de
smog® matou milhares de pessoas, principalmente criangas, velhos e doentes de causas
respiratorias, pela enorme divulgacdo que teve, mobilizou muitas pessoas, dando
impulso aos movimentos ecoldgicos e aos debates sobre qualidade do meio ambiente.
Devido ao evento, a tematica ambiental comecou a ser trabalhada nas escolas, mesmo

de forma simples.

Outro evento aconteceu em 1953, na cidade japonesa de Minamata, que devido a
uma polui¢do por mercurio causada por despejos industriais provocou a contaminagao
de varias pessoas pobres, pescadores em geral. A doenga, que ganhou o nome de mal de
Minamata. Os acidentes com usinas nucleares e industrias quimicas também sao
contabilizadas nos eventos que chamaram a atengdo para a acdo do homem com o meio
ambiente e consigo proprio. Os casos de Three-Mile Island (1979), Love Canal (1979),
Bhopal (1984) e Chernobyl (1986) e mais recentemente Fukushima (2011) corroboram
a no¢do da responsabilidade do homem com o meio em que vive, sejam ecoldgico,

social, econdmico, etc.

Em marco de 1965, na Conferéncia De Educacdo da Universidade de Keele,
Inglaterra, pela primeira vez a expressdo educacdo ambiental, foi usada como
recomendacdo para se tornar uma parte essencial da educacdo de todos os cidadaos.

Contudo, a forma como era vista se resumia como responsabilidade das ciéncias

bioldgicas. (BRASIL, 1998).

Em 1968, empresarios, educadores, cientistas € economistas se retinem na Italia
para discutir os desafios e limites da humanidade. O clube de Roma, como ficou

conhecido, gerou um numero de relatorios, sendo um deles o famoso “os Limites do

3 Para mais detalhes consultar: VALLE, Cyro Eyder do; LAGE, Henrique. Meio Ambiente: acidentes,
licdes e solucdes. Sao Paulo: Editora Senac Sao Paulo, 2003.



Crescimento”, encabecada por Donella H. Meadows, pesquisadores do MIT declararam

que o modo de desenvolvimento da humanidade de entdo era insustentavel, apontando

os riscos do crescimento ad infinitum. A ONU, entre 5 e 16 de junho de 1972, realizou a

Conferencia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano. A participagdao dos

113 paises ocorreu em Estocolmo, capital da Suécia, e teve como resultado os seguintes

pontos (BRASIL, 1998, p. 29):

Decidiu-se criar um organismo novo da propria ONU, sé para a area ambiental:
o Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), que foi

instalado no mesmo ano, com sede em Nairobi, a capital do Quénia.
Os 113 paises assinaram a “Declaragdo da ONU sobre o Ambiente Humano.

Cujo artigo 19 aponta: E indispensavel um trabalho de educagio em questdes
ambientais, visando tanto as geragdes jovens, como os adultos, dispensando a
devida atencdo aos setores menos privilegiados, para assentar as bases de uma
opinido publica bem informada e de uma conduta responsavel dos individuos,
das empresas e das comunidades, inspirada no sentido de sua responsabilidade,
relativamente a prote¢do e melhoramento do meio ambiente em toda a sua

dimensao humana.
Recomendou-se a criacdo do Programa Internacional de Educa¢do Ambiental

(PIEA), para ajudar a enfrentar a ameaca da crise ambiental no planeta. Mas este
programa so6 “saiu do papel” em 1975, depois que representantes de 65 paises se
reuniram em Belgrado (ex-Iugosldvia, atual Sérvia) para formular os principios

orientadores, na “Conferéncia de Belgrado”

Contudo, para a educagdo ambiental, a Conferéncia de Tbilisi, ocorrida em 1977

representa um grande marco, pois sdo nelas que se encontram muitas das defini¢des,

objetivos, principios da educagdo ambiental, resumidas nos pontos a seguir (BRASIL,

1998):

Processo dinamico integrativo: abrange todos os aspectos educativos, formais e
informais. A educacdo ambiental deve ser desenvolvida na escola, na familia, na

comunidade, etc.
Transformadora: a educacdo ambiental estd engajada na transformagdo de

habitos, valores, conhecimentos e atitudes que mudem os velhos paradigmas

cientifico-sociais que ndo correspondem mais as necessidades atuais.
Participativa: a educacao ambiental deve sensibilizar, conscientizar as pessoas a

participarem de acdes que favorecam a construcao de uma nova sociedade.



* Abrangente: a educagdo ambiental deve emanar de todos e ndo apenas de grupos
restritos, por isso a necessidade de consolida-la no sistema de ensino formal, que

possui respaldo oficial, estatal e ideologico.
* Globalizadora: deve abranger aspectos locais, regionais e globais, em toda a

complexidade geogréfica, politica e econdmica.
* Permanente: deve ser exercida de forma continua, sempre acompanhando a

evolucdo dos tempos.
* Contextualizadora: deve atuar na realidade de uma comunidade, mas sem perder

o foco na consciéncia planetaria.

No Brasil, a educacdo ambiental ganhou forca durante os anos 80 e 90, se
sistematizando em termos legais. Como referéncia, Cavalari (2006, p. 361) cita a

trajetoria da institucionalizagdo da educacao ambiental por meio da:

e Promulgacdo da lei n. 6983/81, que instituiu a Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA). A educacdo ambiental foi formalmente instituida por meio
dessa lei, regulamentada dois anos depois, em 1983, pelo Decreto n. 88315/83, o
qual estabelece que compete ao poder publico, em suas varias instancias,
“orientar a educacdo, em todos os niveis, para a participagdo efetiva do cidadao
e da comunidade na defesa do meio ambiente, cuidando para que os curriculos
escolares das diversas matérias obrigatdrias complementem o estudo da

ecologia”.
* Inser¢dao da educagdao ambiental na Constituicdo Federal, promulgada em 1988,

no capitulo VI — (Do Meio Ambiente). O art. 225, § 1°, inc. VI) determina que
se deve “promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente”. Cumpre
destacar, no entanto, e isso ja foi apontado por alguns autores, que a educacao
ambiental, na Constitui¢do, figura no capitulo sobre o meio ambiente € nao no

capitulo sobre educacao (capitulo III).
e Criacao do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente ¢ dos Recursos Naturais

Renovaveis (Ibama), por meio da Lei n° 7.735, de 1989, que, entre outras

atribuigdes “deveria estimular a educacao ambiental nas suas diferentes formas”
* Criacao dos Nucleos de educacdo ambiental pelo Ibama e dos Centros de

educacdo ambiental pelo ministério da Educagdo, em 1992.
* Criacdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (Pronea), pelo MEC e

Pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA), em 1994, com o objetivo de



“capacitar o sistema de educagdo formal e ndo formal, supletivo e

profissionalizante, em seus diversos niveis e modalidades”.
* Elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), definidos pela

Secretaria do Ensino Fundamental do MEC, em 1997, nos quais o meio

ambiente foi incluido como um dos temas transversais.

Como toda educacdo, a educacdo ambiental emana de manifesta¢des sociais,
relagdes de forcas de um grupo de pessoas cada vez mais crescentes que observam,
analisam e acreditam que o modo do homem se relacionar com o meio que o envolve,
ndo importando o dmbito, deve ser calcado na responsabilidade, no respeito e no zelo

pela natureza e pelo proprio homem.
A educaciao ambiental: reflexao sobre seus principios

Como ja observado, a educagdo como acdao de socializagdo desempenha seu
trabalho desenvolvendo nas pessoas os paradigmas necessdrios para se viver na
sociedade da época. Como a sociedade se desenvolve e como ela se transforma possui

uma vasta interpretacdo e que foge ao escopo deste trabalho.

O marco legal de uma sociedade expde muito as caracteristicas de um povo.
Dependendo do regime politico, ele afirmard quais os paradigmas e ideologias que
predominam em uma nag¢do. No regime democratico brasileiro, no qual todo cidadao ¢
chamado para escolher seu representante politico e que o grau de transparéncia destes ¢
maior que de outros regimes, as leis brasileiras, teoricamente, possuem uma legitimagao

democratica e, portanto, refletem o pensamento da sociedade.

A Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, dispde sobre a educagdo ambiental e a
politica nacional de educacdo ambiental. Sobre ela, se analisara seus principios e
objetivos, procurando identificar os propoésitos e os desafios para a educagdo ambiental.
Segundo o Art. 4° da lei, sdo principios basicos da educagdo ambiental:

I. O enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;
II. A concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a

interdependéncia entre o meio natural, o sdcio-econdmico e o cultural, sob o

enfoque da sustentabilidade;
III. O pluralismo de idéias e concepgdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi

e transdisciplinaridade;
IV. A vinculagdo entre a €tica, a educagdo, o trabalho e as praticas sociais;
V. A garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI. A permanente avaliagdo critica do processo educativo;



VII. A abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e

globais;
VIII. O reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e

cultural.

Pelos incisos da lei acima demonstrados observa-se que o que corresponde ao
inciso I e II sdo o que fundamentam o debate atual no campo académico acerca de
desenvolvimento sustentavel e educagdo ambiental. O enfoque humanistico e holistico
reflete a necedade de se romper com o paradigma cartesiano que separa alma do corpo,
homem da natureza, fazendo distincdo entre res cogitan e res extensa. A ciéncia,
durante décadas, foi interpretada como acdo objetiva, extremante objetiva, além dos
anseios, desejos, subjetividade humana, como se este ndo fizesse parte do estudo

cientifico.

O paradigma que separa o homem da natureza ndo ¢ necessariamente fruto da
mente do filosofo René Descartes, mas sim resultado de séculos de praxis humana e que

teve neste fildsofo uma contribui¢do de suma importancia.

Desde os filosofos cléssicos, considerados pré-socraticos, passando por Socrates,
Platdo, Aristoteles, a filosofia cristd medieval de Sao Tomas de Aquino, a ciéncia
moderna, grandes revolugdes e Guerras, o pensamento de separacdo do homem com o
meio em que vive guia as tomadas de decisdes dos seres humanos, constituindo um
paradigma dominante na sociedade atual. Vdrias ciéncias, dentre elas as ciéncias exatas,
a econdmica e administrativa, ciéncias de peso para a vida do homem, desenvolveram
suas bases sobre a dualidade homem/natureza, tendo a natureza ou recurso a ser

explorado ou problema a ser controlado.

Nas ultimas décadas, pensadores como Edgar Morin, Fritjof Capra, Enrique
Left, dentre varios outros de distintas areas vém desenvolvendo um pensamento que
clama novamente a unido entre homem e natureza, a aceitacdo das incertezas, o

pensamento complexo e a interdisciplinaridade.

Para Fritjof Capra (1996), ha a necessidade de relembrar ao ser humano a
interdependéncia existente entre ele e a Terra e o principio do fluxo circular dos
recursos. Segundo Loures (2009), ao estudar o principio do fluxo circular dos recursos
de Capra, ele salienta que na natureza o que ¢ residuo para uma espécie ¢ insumo para

outra e que a logica de produgdo linear da sociedade atual ndo observa isso, o que



explica a grande producdo de residuo e a ndo-sustentabilidade dos recursos naturais.

Para Capra (1996, p.25):

O novo paradigma pode ser chamado de uma visdo de mundo
holistica, que concebe 0 mundo como um todo integrado, e ndo como
uma colecdo de partes dissociadas. Pode também ser denominado
visdo ecologica, se o termo "ecologica" for empregado num sentido
muito mais amplo e mais profundo que o usual. A percepgdo
ecologica profunda reconhece a interdependéncia fundamental de
todos os fendmenos, € o fato de que, enquanto individuos e
sociedades, estamos todos encaixados nos processos ciclicos da
natureza (e, em ultima analise, somos dependentes desses processos).

Morin ao defender o pensamento complexo nos amplos campos do saber
humano, define a complexidade ndo como um pensamento dificil, complicado, mas, se
valendo da etimologia, um pensamento “tecido em conjunto”, interligando os saberes e
criando um novo paradigma, corrigindo o antigo que dividiu as ciéncias em varias
partes, cada uma auténoma e que, portanto, ndo vé que a soma das partes sdo maiores
que o todo. A temadtica sustentabilidade ambiental para refletir o tamanho de seu
problema deve ser abordado pela optica economica, social, psicologica, pedagogica, etc.
de forma interligada, recordando que o homem nao ¢ apenas essa ou aquela ciéncia, mas

todas simultaneamente.

O pensamento complexo ndo rejeita o pensamento simplificador, mas
reconfigura suas conseqiiéncias através de uma critica a uma
modalidade de pensar que mutila, reduz, unidimensionaliza a
realidade. Corrige e ressalta a cegueira de um pensamento
simplificador que pretende tornar transparente o vinculo entre
pensamento, linguagem e realidade; que postula a ilusdo de uma
absoluta normalizagdo de uma realidade de infinitas proporgdes,
silenciosa e abismante. (MORIN, CIURANA, MOTTA, 2003, p. 58)

O inciso III, na mesma linha do pensamento complexo, aborda a necessidade de
conciliar os saberes, as ciéncias para a constru¢do de um novo paradigma
humano-ecologico. O respeito ao pluralismo de idéias e concepgdes pedagdgicas consta
no artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), inciso III e ¢
importante, ja que elimina o risco da educagdo ser ferramenta de legitimagdo de apenas
um grupo de pessoas. Se a educagdo ¢ uma forma de se adequar alguém para agir em
sociedade, salienta-se novamente que dentro da sociedade em sentido amplo ha diversos
grupos de pessoas com anseios, desejos, valores, éticas diferentes, cada qual buscando

legitimar suas “verdades” por meio do sistema educativo.

Sobre a interdisciplinaridade, os trabalhos de Enrique Leff procuram

desenvolver uma interdisciplinaridade nas ciéncias ambientais. A interdisciplinaridade ¢é



a integracdo de vdrias ci€ncias para atuar na solu¢do de um problema. O crescimento de
disciplinas hibridas que mesclam duas ou mais ciéncias no estudo de um problema sao
reflexos da interdisciplinaridade nas escolas e universidades. Mas para Leff (2000) a
interdisciplinaridade vai além da unido de disciplinas cientificas. Para o autor, deve-se
romper com os limites do cientificismo, transformando esta interdisciplinaridade em um
dialogo dos saberes. Esta interpretacao, ao mesmo tempo em que desmistifica a ciéncia,
procurando eliminar a crenga de que s6 por meio dela é possivel a salvagio®, remete ao
inciso I, VII e VIII, demonstrando que as questdes de sustentabilidade ambiental devem
exigir a participagdo de todos os cidaddos, chamando as diversas culturas e

regionalismos para o compromisso com o meio ambiente.

O saber ambiental esta transitando, assim, do desafio da
interdisciplinaridade para a abertura de um didlogo de saberes. A
interdisciplinaridade que coloca a complexidade ambiental ndo ¢
aquela de um simples somatdrio e combinagdo dos paradigmas de
conhecimento que construiram os compartimentos disciplinares das
universidades. A interdisciplinaridade ambiental estabelece a
transformacdo dos paradigmas estabelecidos do conhecimento para
internalizar um saber ambiental. (LEFF, 2000, p. 30)

Em sintese, nem todo saber se desenvolve em um laboratério € o respeito aos
diversos saberes sao importantes para o desenvolvimento de uma educagcdo ambiental
compromissada com um novo paradigma baseado na interdependéncia homem-natureza
e no respeito a vida em todos os seus aspectos, tanto animal, vegetal como para as
geragdes presentes e futuras. E a unido do conhecimento para a formagdo de novos
conhecimentos, ndo de forma de unido de ciéncias e saberes (aspecto multi), mas a

integracdo deles na formagao de novos paradigmas.

(...) No entanto, o campo da complexidade ambiental ndo pode
circunscrever-se ao das relagoes entre ciéncias. Se a questao ambiental
demanda uma resignificagdo do mundo e a reapropriagdo da natureza,
a partir de um questionamento das formas de conhecimento e
apropriagdo que produz a ciéncia moderna, ela significa uma revisao
de suas formas de conhecimento e¢ sua abertura para outras formas
“nao cientificas” de compreensdo do mundo, das relagdes do homem
com a natureza (...). (LEFF, 2000, p. 36)

Para o inciso IV, se observa a vinculagdo da educagdo a varios aspectos da

formagao do homem. A palavra ética vem do grego ethos que significa carater, o modo

4 Theodor Adorno e Marx Horkheimer, em seu livro Dialética do Esclarecimento, se refere a contradicdo
do projeto Iluminista de exaltagdo a razdo. Para eles, a razdo estaria para libertar o homem do dogma
religioso medieval, mas ao combater os mitos, a razdo humana se tornou um mito também, tdo dogmatico
e controlador quanto os da igreja catdlica medieval. Para uma compreensdo mais aprofundada ler
ADORNO, Theodor W, HORKHEIMER, Max. A dialética do esclarecimento. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Editora, 1995.



de ser de alguém. Uma educagdo ambiental comprometida com a ética € uma educacao
que tem como objetivo formagdo de pessoas cujo modo de ser se funda no ecoldgico, na

responsabilidade social e ambiental.

O trabalho, como meio pelo qual o homem constroéi a realidade a sua volta, da
mesma forma que a ética, deve levar em conta a relagdo entre ser humano e ambiente, ja
que ¢ sobre este que o homem age dando significado a sua existéncia. Assim, meio
ambiente, trabalho e existéncia humana se relacionam, sendo o trabalho a agdo direta
entre homem e natureza. As acdes dos movimentos sociais exemplificam a importancia
do trabalho sobre a constru¢do de uma consciéncia ecologica. Leff (2006) fala sobre
exemplos de seringueiros no Brasil que encabecaram movimentos de manejos
sustentaveis nas florestas concomitantemente com a reafirmagdo de suas identidades,

associando, trabalho, movimento social e sentido existencial.

(...) Da seringueira acariciada e seduzida pelo homem flui a vida de
uma cultura. O seringueiro enlaga a natureza e a cultura para extrair o
leite da seringa, sentido e sustento de um povo. Terra erotizada pela
mao do homem, fertilizada com técnicas, com simbolos e signos. O
seringueiro vai se forjando nessa referencia inesgotavel com seu meio,
com esse mundo externo e estranho que ¢ a natureza. Natureza
desnaturalizada. Natureza cultivada, culturizada. (LEFF, 2006,
502-503)

Sobre o inciso V se limitard aqui a afirmar que a educagdo ambiental deve ser
um continuo, se desenvolvendo em diversos campos da vida humana, mesmo porque, a
formagao de uma consciéncia ambiental, ecolégica se da por meio de agdes cotidianas.
Nao se espera que se crie uma consciéncia critica sobre sustentabilidade
socio-ambiental a partir de acdes pontuais em alguns horéarios nas escolas e em séries

especificas.

O inciso VI reflete a necessidade de se acompanhar e avaliar a educagdo
ambiental para se ter certeza se ela caminha para o cumprimento de seus objetivos. Os

objetivos fundamentais defendidos pela Lei N° 9.795 constam no Art. 5° e sdo:

I. O desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecologicos, psicoldgicos,

legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;
II. A garantia de democratizagdo das informagdes ambientais;
III. O estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica

ambiental e social;



IV. O incentivo a participac¢do individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da

qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V. O estimulo a cooperagdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a constru¢do de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,

democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;
VI. O fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;
VII. O fortalecimento da cidadania, autodeterminagdo dos povos e solidariedade

como fundamentos para o futuro da humanidade.

Pelo que se observam estes objetivos sdo mais de cunho qualitativo do que
quantitativo o que pode gerar dificuldades na avaliagao da educagdo ambiental. Como
medir o aumento da consciéncia critica € o fortalecimento da cidadania? Neste caso,
para os incisos I, III e VII, estes sdo construgdes ideologicas, legitimadoras da educacao
ambiental e, portanto circulam mais ideologicamente que em agdes praticas, podendo

ser observadas apenas ao longo do tempo.

Contudo, para os demais incisos, estes podem ser averiguados continuamente.
Analisar os gastos publicos em ciéncia e tecnologia no campo ambiental, nimeros de
patentes na drea, a formacdo do curriculo escolar o adequando a realidade social
constantemente, a integragao entre estados, municipios e unido na solucao de problemas
ambientais, etc. sdo exemplos de acdes de avaliagdo da politica de educagcdo ambiental

brasileira.

A abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais €
globais, que corresponde ao inciso VII, ¢ importante a medida que se pressupde a
educacdo ambiental como enfoque humanista, holistico, democratico e participativo.
Com a globalizacdo, localidades ndo possuem a ferramenta para lidarem com problemas
globais, sendo fortemente impactadas por acontecimentos que fogem de seus ambitos de

agao.

Por fim, o inciso VIII, que versa sobre o reconhecimento e o respeito a
pluralidade e a diversidade individual e cultural corrobora os demais incisos. O respeito
a individualidade e a cultura ¢ a aceitagdo dos diversos saberes e o respeito a condigdo

humana na sua complexidade.



O respeito a diversidade cultural compde um dos principios para a construcao de
um paradigma que, nas palavras de Boaventura de Sousa Santos compde um
ecossocialismo (SANTILLI, 2005). Um paradigma ecossocialista ¢ um paradigma nado
apenas politico, mas econdmico e social. Consiste em uma nova visdo que vai de
encontro ao expansionismo capitalista, que fomenta a desigualdade e consome os
recursos naturais desproporcionalmente a sua capacidade de se repor € mantém uma
distribui¢ao também desigual. O ecossocialismo “decorre, portanto, de um didlogo
intercultural amplo e se baseia no pressuposto de que todas as culturas tém um valor de
dignidade humana, o que permite uma hermenéutica multicultural e transvalorativa”

(SANTILLI, 2005, p. 34).
Conclusao

As mudancas ocorridas na Terra nas tltimas décadas produziram mudangas com
efeitos nocivos para a sustentabilidade da vida humana. A ameaca direta a existéncia
humana, antes vista como o resultado de guerras e armas nucleares, agora se mostra
possivel pela a¢do cotidiana do proprio homem. Nao mais amas quimicas e nucleares

sdo as ameacas a vida, mas o proprio modo de pensar.

A reflexdo da propria sociedade se reflete no sistema educativo. Ja se faz sentir
nas escolas, na midia, na comunidade académica a necessidade de se pensar as questoes
ambientais ¢ a acdo do homem com a natureza. Contudo, deve-se observar se os
pardmetros adotados para a institucionalizagio de uma educacdo ambiental

correspondem a demanda da sociedade, em um verdadeiro processo democratico.

Os principios que regem a politica de educacao ambiental refletem as discussoes
ocorridas na sociedade em diversos ambitos das relagdes humanas. Seja no nivel
econdmico, politico, social, psicolégico, educacional, a tematica ambiental vem se
instalando e produzindo desconfortos, anomalias para os paradigmas atuais, e a politica
de educacdo ambiental exposta na lei n° 9.795 refletem novos anseios € outros

paradigmas.
Referéncias

BRASIL, LDB. Lei 9394/96. Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional.
Disponivel em< www.mec.gov.br>. Acesso em 15 de margo de 2013.

BRASIL. A implantagdo da Educacdo Ambiental no Brasil. Brasilia-DF, 1998.
Disponivel
em<http://www.icmbio.gov.br/educacaoambiental/images/stories/biblioteca/educacao_a



http://www.icmbio.gov.br/educacaoambiental/images/stories/biblioteca/educacao_ambiental/A_implanta%C3%A7%C3%A3o_da_EA_no_Brasil.pdf
http://www.mec.gov.br/

mbiental/A _implanta%C3%A7%C3%A30 da EA no Brasil.pdf>. Acesso em 15 de
margo de 2013.

CAPRA, Fritjof. A teia da vida: uma nova compreensdo cientifica dos sistemas vivos.
Sdo Paulo: Cultrix, 1996.

CAVALARI, Rosa Maria Feiteiro. Educag¢ao ambiental, politicas publicas e contexto
escolar. In.. BARBOSA, Raquel Lazzari Leite (org.). Formacao de educadores: artes
e técnicas, ciéncias politicas. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2006.

DURKHEIM, Emile. Educacdo e sociologia. Tradugdo Lourenco Filho. Sio Paulo:
Almedina, 2009.

LEFF, Henrique. Racionalidade ambiental: a reapropriagdo social da natureza.
Tradug@oLuis Carlos Cabral. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2006.

LOURES, Rodrigo C. da Rocha. Sustentabilidade XXI: educar e inovar sob uma nova
consciéncia. Sdo Paulo: Editora Gente, 2009.

MORIN, Edgar; CIURANA, Emilio-Roger; MOTTA, Raal Domingo. Educar na era
planetaria: o pensamento complexo como método de aprendizagem no erro e na
incerteza humana. Tradu¢ao Sandra Trabucco Valenzuela. Sao Paulo: Cortez Editora,
2003.

NISKIER, Arnaldo. Filosofia da educacdo: uma visdo critica. Sao Paulo: Edi¢des
Loyola, 2001.

SANTILLI, Juliana. Socioambientalismo e novos direitos. Sao Paulo: Peiropolis,
2005.

SAVIANI, Dermival. Escola e democracia. Campinas, SP: Autores Associados, 2008.
— (colegdo educagdo contemporanea)


http://www.icmbio.gov.br/educacaoambiental/images/stories/biblioteca/educacao_ambiental/A_implanta%C3%A7%C3%A3o_da_EA_no_Brasil.pdf

